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Resumo

Este artigo ¢ derivado do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) que foi desenvolvido pelo
pesquisador, em conjunto com o seu orientador, ao investigarem teoricamente a convergéncia
do Programa Etnomatematica e da Teoria das Inteligéncias Multiplas numa acao pedagogica,
cujo objetivo foi auxiliar no aprendizado inclusivo de alunos com Transtorno de Déficit de
Atengdo (TDA). Assim, essa pesquisa visou esclarecer os aspectos centrais de cada tematica,
com o intuito de compreender como essas bases tedricas operam conjuntamente, para
possibilitar o processo de ensino e aprendizagem em Matematica para essa populagdo escolar
numa perspectiva cultural. Os resultados desta pesquisa tedrica mostram que o
desenvolvimento de uma acdo pedagogica direcionada para o processo de ensino e
aprendizagem em Matematica para os alunos com TDA por meio da conexdo entre a Teoria
das Inteligéncias Multiplas e da perspectiva da Etnomatematica, ¢ importante e relevante para
a elaboracdo de atividades curriculares que sejam contextualizadas no ambiente sociocultural
desses alunos.

Palavras-chave: Acdo Pedagodgica, Etnomatematica, Inclusdo, Inteligéncias Multiplas,
Transtorno de Déficit de Atengao.

Ethnomathematics and Multiple Intelligences in the Development of a Pedagogical
Action for Students with Attention Deficit Disorder (ADD)

Abstract

This article is derived from the Course Completion Work (CCW) that was developed by the
researcher together with his advisor in order to theoretically investigate the convergence of
the Ethnomathematics Program and the Theory of Multiple Intelligences in a pedagogical
action, whose objective was to assist in the inclusive learning of students with Attention
Deficit Disorder (ADD). Thus, this research aimed to clarify the central aspects of each
theme in order to understand how these theoretical bases operate together to enable the
teaching and learning process in Mathematics for this school population in a cultural
perspective. The results of this theoretical research show that the development of a
pedagogical action aimed at the teaching and learning process in Mathematics for students
with ADD through the connection between the Theory of Multiple Intelligences and the
perspective of Ethnomathematics, is important and relevant for the elaboration of curricular
activities that are contextualized in the sociocultural environment of these students.

Keywords: Pedagogical Action, Ethnomathematics, Inclusion, Multiple Intelligences,
Attention Deficit Disorder.
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Etnomatematicas e Inteligencias Multiples en el Desarrollo de una Accion Pedagégica
para Estudiantes con Trastorno por Déficit de Atencion (TDA)

Resumen

Este articulo se deriva del Trabajo de Finalizacion de Curso (TFC) que fue desarrollado por
el investigador junto con su asesor para indagar tedricamente la convergencia del Programa
de Etnomatematica y la Teoria de las Inteligencias Multiples en una accidén pedagogica, cuyo
objetivo fue auxiliar en la inclusion aprendizaje de los alumnos con Trastorno por Déficit de
Atencion (TDA). Asi, esta investigacion tuvo como objetivo esclarecer los aspectos centrales
de cada tema con el fin de comprender como estas bases tedricas operan en conjunto para
posibilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje en Matematicas para esta poblacion escolar
en una perspectiva cultural. Los resultados de esta investigacion teérica muestran que el
desarrollo de una accion pedagdgica dirigida al proceso de ensefianza y aprendizaje en
Matematica para estudiantes con TDA a través de la conexion entre la Teoria de las
Inteligencias Multiples y la perspectiva de las Etnomatematicas, es importante y relevante
para la elaboracion de actividades curriculares contextualizadas en el entorno sociocultural de
estos estudiantes.

Palabras clave: Accion Pedagogica, Etnomatematicas, Inclusion, Inteligencias Multiples,
Trastorno por Déficit de Atencion.

Consideracoes Iniciais

Como este artigo ¢ derivado do Trabalho de Conclusdo de Curso elaborado pelo
primeiro autor e finalizado em 2020, ¢ importante realizar um retorno ao contexto sob o qual
essa proposta de investigacdo se originou, sendo necessario voltar essa narrativa para o ano
de 2019, quando esse autor cursava a graduagdo em Licenciatura em Matemadtica, na
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP).

Naquele momento, o pesquisador cursava a disciplina obrigatoria de Estagio
Supervisionado do Ensino Fundamental, que objetiva a realizagdo de observacdo e regéncia,
por um periodo limitado, em uma das escolas da regido de Ouro Preto, em Minas Gerais.

Para além desse objetivo inicial, a professora dessa disciplina propiciava o
desenvolvimento de discussao de questdes relevantes para o meio educacional, como, por
exemplo, metodologias de ensino, o compartilhamento de experiéncias com os professores e
alunos, bem como tematicas pertinentes ao contexto de sala de aula.

Em especial, naquele periodo, a professora da disciplina trouxe para discussdo a
proposta de estudo da tematica relacionada com a inclusdo, que estava direcionada para o
atendimento aos alunos com deficiéncias, bem como sobre os seus fundamentos. Essas
discussdes também eram direcionadas para a promocao de inclusdo em salas de aula e,

também, para o publico a que se destina a educagao inclusiva.
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Entretanto, para além dessas atividades, houve a proposta de que na fase do estagio de
regéncia, cada um do(a)s aluno(a)s da disciplina trabalhasse com turmas em escolas, que
possuissem pelo menos um(a) aluno(a) com algum tipo de deficiéncia ou transtorno. E, desse
modo, o primeiro autor deste artigo realizou a sua pesquisa com uma turma que tinha um
aluno diagnosticado com o Transtorno de Déficit de Atengdo -TDA.

Inicialmente, do receio advindo pelo desafio colocado e da inexperiéncia em sala de
aula naquela época, o primeiro autor se interessou em entender melhor sobre esse transtorno
e, por conseguinte, compreender qual seria a maneira mais apropriada para o
desenvolvimento de uma agdo pedagogica em sala de aula para os alunos com esse tipo de
transtorno.

Entdo, aproveitando essas indagacdes, o primeiro autor decidiu realizar o seu estudo,
sob a orientagdo do segundo autor, ao propor a seguinte questdo de investigacdo que norteou
a condugdo de seu Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC: Como a perspectiva da
Etnomatematica e das inteligéncias multiplas pode auxiliar na exploragdo do potencial
criativo dos alunos com TDA por meio da valorizagdo de sua bagagem cultural, de suas
inteligéncias e das praticas matemadaticas presentes em seu cotidiano?

Quanto aos objetivos especificos dessa investiga¢ao foram:

a) estabelecer um entendimento sobre cada um dos topicos tedricos propostos para

essa investigagao.

b) entender como uma abordagem etnomatematica poderia auxiliar os alunos com

TODA.

¢) entender como ocorre a inclusdo de alunos com TDA nas aulas de Matematica.

d) analisar a relag@o entre a Etnomatematica e a inclusdo na sala de aula.

e) compreender a possivel sinergia entre essas bases tedricas.

Além desses objetivos, o primeiro autor buscou compreender as possiveis abordagens
e estratégias para o processo de ensino e aprendizagem em Matemadtica, que podem ser
utilizadas em sala de aula para buscar, por meio da Etnomatematica, a compreensdo holistica
de uma agdo pedagbgica que possa incluir os alunos TDA no ambiente escolar.

Contudo, ¢ importante ressaltar que a proposta deste artigo ndo objetiva compor um
estudo extremamente detalhado sobre o TDA, pois ndo visa comentar sobre todas as
implicagdes que possam ocorrer em nivel comportamental ou neuroldgico, bem como nao
intenciona descrever as perspectivas tedricas de um modo extremamente profundo, haja vista
que os autores buscam entender esse fenomeno de um ponto de vista ampliado e holistico.
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Consequentemente, esse artigo busca descrever uma nocdo geral sobre esse
transtorno, de modo que a partir das informagdes e reflexdes aqui apresentadas, os
professores, educadores e pessoas interessadas nessa tematica, possam desenvolver um
melhor entendimento sobre a realidade dos alunos com TDA. Assim, essa abordagem propde
uma reflex@o critica sobre como esse transtorno pode influenciar o processo de ensino e
aprendizagem em Matematica desses discentes.

Desse modo, este artigo traga um caminho tedrico para mostrar como essa pesquisa
foi delineada por meio da discussdo sobre a conceituagdo de inclusdo de alunos com
deficiéncias com o objetivo de descrever o Transtorno de Déficit de Ateng¢do e a sua
influéncia na vida de individuos com essa condigao.

Essa abordagem também buscou estabelecer um entendimento sobre como a conexao
da Etnomatematica com a Teoria das Inteligéncias Multiplas pode contribuir para o
desenvolvimento de uma conscientizagdo sobre a inclusdo em salas de aula, bem como sobre
a proposi¢ao de um processo de ensino e aprendizagem em salas de aula para o aprendizado

de alunos com TDA numa perspectiva multicultural.

Entendendo o(a)s Aluno(a)s com TDA

O Transtorno de Déficit de Aten¢do - TDA, conforme definido pela Associa¢do
Brasileira do Déficit de Aten¢do - ABDA, é um transtorno neurobiologico, de causas
genéticas que aparece na infancia e, frequentemente, acompanha os individuos por toda a sua
vida (ABDA, 2019).

Os principais sintomas deste transtorno estdo vinculados ao proprio comportamento
humano, entretanto, o caso do TDA ¢ diferenciado com relagdo a propor¢do dessas condutas,
haja vista que muitas pessoas, apesar de ndo preencherem os critérios para um diagnoéstico de
TDA, possuem alguns de seus sintomas (Silva, 2014). Nesse direcionamento, ¢ necessario

destacar que o:

(...) comportamento TDA nasce do que se chama trio de base alterada. E com base
nesse trio de sintomas — formado por alteragdes da atengdo, da impulsividade e da
velocidade da atividade fisica e mental - que se desvendara todo o universo TDA, o
qual, muitas vezes, oscila entre a plenitude criativa e a exaustdo de um cérebro que
ndo para nunca (Silva, 2014, p. 23).

De acordo com essa asser¢ao, essa triade de base alterada ¢ composta por desatencao,

impulsividade e hiperatividade (Silva, 2014), que sdo descritas abaixo:
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a) Desatengdo: apesar de que esse termo seja uma ocorréncia frequente na vida das
pessoas com TDA, esse vocdbulo ndo se relaciona de um modo justo com a
completude de seu comportamento, pois essas pessoas podem manifestar uma
frequente falta de foco, bem como esse transtorno pode possibilitar o
desenvolvimento de momentos de hiper concentracdo. Contudo, um termo mais
adequado para conceituar desaten¢do, pode estar relacionado com a instabilidade
de atengdo, que ¢ utilizado para determinar uma quantidade minima de estimulos
externos que pode gerar episddios nos quais haja a falta ou o excesso de atengdo
(Silva, 2014).

b) Impulsividade: A capacidade que uma determinada pessoa desenvolve para
responder aos estimulos do ambiente também ¢ uma necessidade de
sobrevivéncia, haja vista que capacidade de reagir ¢ essencial para a sua
sobrevivéncia. Assim, o impulso se origina dessa capacidade de as pessoas
perceberem e agirem sobre a propria realidade. Entretanto, a partir do momento
em que ha uma desproporcionalidade dessa capacidade, por meio da qual o menor
estimulo é capaz de provocar uma resposta dessa pessoa, ¢ que se inicia o
estabelecimento dessa impulsividade, ou seja, a reagdo nem sempre ¢ devidamente
processada e as pessoas podem agir sem pensar (Silva, 2014).

¢) Hiperatividade: este componente dessa triade que pode se manifestar tanto no
fisico quanto na mente, podendo ser considerada como uma sobrecarga
energética. Da mesma maneira que em criancas ¢ possivel observar uma
quantidade infinddvel de energia, como, por exemplo, correr, brincar e falar; a
energia das pessoas pode se manifestar na atividade mental por meio de uma
producdo quase infindavel de ideias que permeiam a formacao do pensamento das
pessoas.

Para Silva (2014), todas essas caracteristicas estdo presentes no comportamento de
qualquer pessoa com TDA. Contudo, a propor¢do de cada um desses componentes no
comportamento das pessoas pode ser alterada em cada caso, pois as caracteristicas de pessoas
com “TDA variam grandemente em intensidade, nas caracteristicas e na forma como se
manifesta” (p. 41).

Conforme a classificagdo norte-americana para o diagnostico do TDA, Silva (2014)

apresenta 3 (trés) tipos do TDA: predominantemente desatento, predominantemente
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hiperativo-impulsivo e combinado, sendo que esse ultimo é mais popularmente conhecido
como Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade - TDAH.

Nesse contexto, Silva (2014) também ressalta que, em certa medida, todas essas
caracteristicas estdo presentes na vida das pessoas, em diferentes doses, contudo, a principal
caracteristica do comportamento TDA ¢ justamente a maneira como esses tracos sao
desenvolvidos para além dos padrdes socialmente aceitos.

Sendo assim, essas pessoas, que sdo consideradas como fora do molde, se veem
forcadas a se submeterem a um processo de adequagdo sociocultural. Por conseguinte, essas
caracteristicas, que identificam as pessoas com TDA, t€ém um potencial relevante para tornar
a suas vidas mais dificeis e complicadas, podendo direcioné-las para o desenvolvimento de
um estado de ansiedade e depressdo, bem como uma maior propensao a dependéncia e a uso
de drogas (Silva, 2014).

De acordo com Silva (2014), o impacto derivado das dificuldades apresentadas pelas
pessoas com TDA pode se perpetuar no decorrer de sua vida, tanto dentro quanto fora da
escola, sendo que a violagdo de sua autoestima e confianca ¢ frequentemente, perpetuada no
proprio sistema escolar, pois:

E comum que as pessoas interpretem a tendéncia & distragdo e a impulsividade de
uma crianga TDA como sinais de parca inteligéncia, ou que a considerem
simplesmente tola (...). Como consequéncia da hiperatividade/impulsividade, a
crianca TDA faz primeiro e pensa depois. Reage irrefletidamente a maioria dos
estimulos que se apresentam. Nao porque seja mal-educada, imatura ou pouco dotada
intelectualmente, ¢ sim pelo fato de a area cerebral responsavel pelo controle de
impulsos e pela filtragem de estimulos (o cortex pré-frontal) na crianga TDA ndo ser
muito eficiente (Silva, 2014, p. 74).

Desse modo, para garantir uma genuina valorizagdo dos alunos com TDA no
ambiente escolar; € necessario promover uma a¢do pedagdgica que busca valoriza-los e
respeita-los como pessoas para que possam utilizar a propria voz no ambiente escolar,
visando o seu desenvolvimento como cidaddos criticos e reflexivos por meio da elaboragdo
de atividades curriculares que promovam a sua inclusdo no contexto da escola e da
comunidade escolar.

Conforme esse contexto, com o objetivo de propiciar uma melhor compreensdo do
conceito de inclusdo, propdem-se as bases tedricas relacionadas com a problematica

apresentada neste artigo.

Inclusio de Alunos com Deficiéncias no Ambiente Escolar
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Apropriando-se de uma frase da Organiza¢do das Nagoes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, 1994), ¢ importante entender que “cada crianga tem
capacidades, interesses, caracteristicas e necessidades de aprendizagem unicas que lhe sdo
proprias” (p. vii). Essa frase advém da Declaragdo de Salamanca, que foi uma resolucdo das
Nagdes Unidas (ONU), que se originou de uma conferéncia realizada em Salamanca, na
Espanha, em 1994.

O principal objetivo dessa declaragdo ¢ destacar a relevancia das diretrizes, das
politicas e dos guias de agdes governamentais, organizagdes internacionais ou agéncias
nacionais de auxilio, organiza¢des ndo-governamentais e outras instituicdes que estavam
empenhadas na implementa¢do dos principios, da politica e da pratica em Educacdo Especial
(Unesco, 1994).

Conforme essa perspectiva, a Educacdo Especial ¢ direcionada para os alunos com
deficiéncias; apesar de que, sob uma andlise mais atenta, essa definicdo em especifico, ndo se
relaciona diretamente as pessoas com TODA, que possuem caracteristicas proprias de seu
grupo cultural.

Contudo, o documento denominado de Diretrizes Nacionais para a Educag¢do
Especial na Educag¢do Basica (Brasil, 2001), que aborda essa questdo, destaca que
tradicionalmente a educagdo especial era apenas concebida para atender os alunos que
apresentavam deficiéncias (mental, visual, auditiva, fisica/motora e multiplas), condutas
tipicas de sindromes e quadros psicoldgicos, neuroldgicos ou psiquidtricos, bem como de
alunos que apresentam altas habilidades/superdotacao.

Entdo, a partir desse documento, um conceito inovador de necessidades educacionais
especiais foi adotado que objetivava o desenvolvimento de uma nova abordagem para a
inclusdo que estava relacionada com o entendimento de que os alunos podem apresentar, no
decorrer de sua aprendizagem, algum tipo de necessidade educacional especial, temporaria ou
permanente, vinculada ou ndo aos grupos minoritarios tradicionalmente mais conhecidos,
como, por exemplo, os alunos com deficiéncias visuais e auditivas (Brasil, 2001).

Desse modo, houve uma reorganizagdo dessa classificagdo em 2 (dois) grupos, que
estava em consonancia com as demandas da sociedade: a) os grupos ndo vinculados a uma
causa organica especifica e b) os grupos relacionados as condigdes, disfungdes, limitagcdes ou

deficiéncias.
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Consequentemente, foi possivel propor um plano de agdes e atividades para melhorar,
integrar e incluir os alunos com TDA nas escolas respeitando as suas dificuldades e
limitagdes, com o objetivo de inclui-los no ambiente escolar (Brasil, 2001).

Para Rosa (2010), esse contexto refor¢ca a concepcdo de que as pessoas possuem um
modo particular de aprender, ser e viver, possuindo cada um(a) as suas especificidades,
qualidades, defeitos e caracteristicas que as tornam um ser unico. Entretanto, por questdes
sociais, bem ou mal intencionadas, as sociedades estabelecem padrdes sob as quais essas
diferengas podem ser vistas e percebidas de uma maneira preconceituosa, que desvalorizam e
desrespeitam as caracteristicas proprias dos membros de grupos culturais distintos.

E, de certo modo, o proprio sistema educacional pode promover um ambiente
propenso a manifestagdo de certos preconceitos, seja pela tolerdncia ao exercicio da
intolerancia dentro de suas instalagdes, ou da propria rejeicdo a participagdo de pessoas
diferentes dentro de espacos considerados normais, conforme os pressupostos de uma
sociedade dominante que desconsidera outros saberes € fazeres que nao estao subordinados a
uma determinada regra ou norma excludente (Rosa, 2010).

Para a Unesco (1994), de acordo com essa logica, ndo necessariamente perversa, mas
certamente cruel, a exclusdo floresce e suas ramificagdes impedem o crescimento de uma
educacdo de qualidade. Por conseguinte, essa abordagem se apoia numa faldcia de pardmetro
unificado para o processo de ensino e aprendizagem, haja vista que as “diferencas humanas
sdo normais ¢ que a aprendizagem deve ser adaptada as necessidades da crianga, em vez de
ser esta a ter de se adaptar a concepgdes predeterminadas, relativamente ao ritmo e a natureza
do processo educativo” (Unesco, 1994. p. 7).

Contraponto essa falacia, a Unesco (1994) destaca que, para garantir uma educagdo de
qualidade, para as pessoas com deficiéncias, as escolas devem pautar a perspectiva de
planejamento, organizacdo e execugdo do trabalho escolar, pensando para além de uma
concep¢do pedagodgica focada nos conteudos, mas pensando nos alunos. Nesse
direcionamento, existe a necessidade da proposi¢do de uma acao pedagdgica que seja:

(...) benéfica para todos os alunos e, como consequéncia, para a sociedade em geral,
pois a experiéncia tem demonstrado que esta pedagogia pode reduzir
substancialmente as desisténcias e as repetigdes e garantir um éxito escolar médio
mais elevado. Uma pedagogia deste tipo pode também ajudar a evitar o desperdicio
de recursos ¢ a destrui¢do de esperangas, o que, muito frequentemente, acontece como
consequéncia do baixo nivel do ensino e da mentalidade — “uma medida serve para
todos” — relativa a educagdo (Unesco, 1994. p. 7).
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Complementando esse raciocinio, a Unesco (1994) ressalta que ¢ de fundamental
importancia compreender que ao se buscar ativamente um ambiente escolar propicio para o
aprendizado dos alunos com deficiéncias, ndo se trata simplesmente de coloca-los num
ambiente isolado, haja vista que a:

(...) colocagdo de criangas em escolas especiais — ou em aulas ou secgdes especiais

dentro duma escola, de forma permanente — deve considerar-se como medida
excepcional, indicada unicamente para aqueles casos em que fique claramente
demonstrado que a educa¢do nas aulas regulares ¢é incapaz de satisfazer as
necessidades pedagogicas e sociais do aluno, ou para aqueles em que tal seja
indispensavel ao bem-estar da crianca deficiente ou das restantes criancas (Unesco,

1994. p. 12).

Assim, Pinheiro (2017) afirma que, a partir as ideias iniciais relacionadas com: a) a

existéncia de diferencas como uma caracteristica fundamental da humanidade; b) o
direcionamento de um planejamento escolar que objetive o desenvolvimento de um
aprendizado de qualidade para os alunos para além do repasse de contetidos curriculares ¢ c)
a integracdo apropriada das pessoas com deficiéncias na comunidade escolar; ¢ possivel
delinear o contorno do significado de um ambiente escolar de carater democratico e inclusivo.

Nesse contexto, entende-se que a:

(...) inclusdo e participagdo sdo essenciais a dignidade e ao desfrute e exercicio dos
direitos humanos. No campo da educagdo, estas concepcdes refletem-se no
desenvolvimento de estratégias que procuram alcangar uma genuina igualdade de
oportunidades (Unesco, 1994. p. 11).

Nesse direcionamento, a Etnomatematica possui uma perspectiva educacional para a
acao pedagogica fundamentada no desenvolvimento dessas oportunidades, haja vista que tem
foco na recuperagdo e preservagao da cultural dos membros de grupos culturais distintos, que
frequentemente violentada pela sociedade dominante, sobretudo, no meio escolar
(D’ Ambrosio, 2020)

Por conseguinte, Rosa (2010) destaca que a Etnomatematica por meio de sua proposta
de ensino e aprendizagem questionadora e contextualizadora pode propiciar o
desenvolvimento de uma acdo pedagogica que busca respeitar e valorizar esse processo de
resgate da dignidade sociocultural dos alunos.

A seguir, apresenta-se uma descricdo sobre como essa acdo pedagogica pode ser

desenvolvida em salas de aula.

Uma Proposta Questionadora e Contextualizadora da Acido Pedagégica da
Etnomatematica
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A Etnomatematica pode ser compreendida como uma ramificacio do campo da
Educacdo Matemdtica que visa o “desenvolvimento de habilidades e competéncias
matematicas dos alunos, por meio do estudo de ideias, procedimentos e praticas que sao
extraidas do seu proprio contexto cultural” (Rosa & Orey, 2017, p. 9).

Nesse direcionamento, a perspectiva da Etnomatematica ¢ um programa que destoa do
ambiente escolar tradicional, haja vista que o conceito de tradicionalista significa que a ag¢ao
de educar fundamenta-se na logica de educagdo bancdria' (Freire, 2019). Assim, ao justificar
esse contraponto com a Etnomatematica, busca-se valorizar e respeitar os saberes € fazeres
matematicos utilizados pelos alunos em suas praticas cotidianas, bem como incentivar a
pratica desses conhecimentos locais na sala de aula, de modo a contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem em Matematica.

Nesse direcionamento, Freire (2019) argumenta que a acdo conjunta dos alunos com
os professores com relagdo ao processo de ensino e aprendizagem consolida a proposta
educacional, pois “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo” (p. 95).

Desse modo, as falacias sob as quais o modelo bancario se sustenta sugerem uma
inata passividade dos alunos no processo de ensino e aprendizagem, que busca a alienacdo e a
opressdo. Desse modo, ao se:

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem-comportado,
quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia
existencial dos educandos, vem sendo, realmente, a suprema inquictacdo desta
educacdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece como seu indiscutivel
agente, como seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é “encher” os educandos dos
conteidos de sua narragdo. Contetidos que s3o retalhos da sua realidade
desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam
significacdo. A palavra, nestas dissertacdes, se esvazia da dimensdo concreta que
devia ter ou se transforma em palavra oca, em verbosidade alienada e alienante. Dai
que seja mais o som que significacdo e, assim, melhor seria nao dizé-la. (Freire, 2019,
p. 79-80).

De acordo com essa asser¢ao, Freire (2019) ressalta que esse modelo educacional
opressor e alienador sugere que os alunos de grupos minoritarios sdo considerados menos

capazes e, assim, surge a necessidade da oferta de uma educagcdo problematizadora e

! Para Freire (2019), o modelo bancario de ensino é pautado exclusivamente na transmissdo de conhecimento
dos professores para os alunos. Esse modelo educacional se fundamenta na concepgdo de que os alunos sdo
como uma caixa vazia, na qual os professores sdo os responsaveis para realizarem os depoésitos de
conhecimento. Nesse modelo, a falha no aprendizado ¢ entendida como resultado de os alunos receberem os
depdsitos que sdo realizados pelos professores.
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contextualizadora, na qual “o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto
educa, ¢ educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa” (p. 96).

Para Rosa (2010), a conscientizagdo do processo de ensino e aprendizagem sugere
uma participagdo ativa dos alunos nessa agdo pedagbgica ao agregar os seus conhecimentos
tacitos’ e as suas experiéncias nas atividades curriculares propostas em salas de aula.
Consequentemente, Freire (2019) destaca que essa acdo pedagogica estabelece vinculos da
realidade dos alunos com o conhecimento escolar/académico, bem como a sua conexao com o
mundo e ndo apenas o fato de estarem no mundo.

Esse contexto possibilitou a compreensao de que a Etnomatematica se entrelaga com a
proposicao de uma agdo pedagbgica questionadora e contextualizadora, haja vista que:

(...) esse programa enfatiza a importancia da comunidade para a escola, buscando
conectar a matematica escolar com o contexto cultural da comunidade para a escola,
buscando conectar a matematica escolar com o contexto cultural da comunidade local,
evidenciando, assim, a presenca de influéncias etnomatematicas em sala de aula (Rosa
& Orey, 2017, p. 9).

E importante ressaltar que essas conexdes entre culturas distintas, porém
complementares, sdo desencadeadas pelo desenvolvimento do conhecimento matematico
escolar/académico e o saber/fazer cotidiano, bem como dos diferentes tipos de
procedimentos, técnicas e praticas matematicas (Rosa & Orey, 2017).

Contudo, contrariando a aclamag¢do da Matematica, como um campo de conhecimento
acultural, a lingua e a cultura podem influenciar no aprendizado de conceitos matematicos,
pois essa disciplina foi criada e desenvolvida pelos membros de um determinado grupo
cultural para atender as suas necessidades de sobrevivéncia e transcendéncia e, também,
resolver as situagdes-problema enfrentados no cotidiano (Rosa, 2010).

De modo similar as tradugdes de textos, as informag¢des matematicas podem se perder
no desenvolvimento dessa abordagem; pois a lacuna na participagdo ativa no processo de
ensino e aprendizagem em Matemadtica geram dificuldades que podem causar obstaculos para
que os alunos sejam bem sucedidos no aprendizado matematico (Rosa & Orey, 2017).

Desse modo, Rosa (2010) afirma que essas dificuldades podem surgir da insuficiéncia
de conexdes explicitas entre esses tipos de conhecimentos matematicos e, portanto, existe a

necessidade de que os professores busquem amenizar essa dissonancia, haja vista que a:

2 O conhecimento ticito estd embebido na experiéncia pessoal, pois é subjetivo, contextualizado e analogo, haja
vista que ¢ adquirido e acumulado com a vivéncia individual ao envolver fatores intangiveis como as crengas, as
perspectivas, as percepgdes, os sistemas de valores, as ideias, as emogdes, as normas, os pressentimentos, 0s
comportamentos e as intui¢des (Rosa, 2010).
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(...) cultura escolar pode insidiar a bagagem cultural de seus integrantes se as escolas
ndo repercutirem as experiéncias vivenciadas pelos alunos, professores e funcionarios
em seu ambiente. Por exemplo, essas instituigdes podem tolher a cultura de seus
alunos por meio da segregacdo, do isolamento, da substituigdo compulsoria da lingua
e dos costumes e, também, por meio da implantacdo e implementagdo de um curriculo
escolar que somente utiliza materiais didaticos, que refletem o modo de pensar da
cultura dominante (Rosa & Orey, 2017, p. 21).

Para Rosa (2010), esse ponto de vista relacionado com a dinamica do encontro entre
conhecimentos matematicos distintos, porém complementares, justifica-se pois:

(...) quando a cultura escolar reflete as culturas do lar e da comunidade, as salas de
aula se tornam ambientes familiares que podem motivar o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Em outras palavras, quando a escola reflete os diferentes
modos de pensamento e pontos de vista, as diversas maneiras de aquisi¢do do
conhecimento e os distintos sistemas de valores, os alunos tornam-se aptos para
cruzarem as fronteiras do conhecimento, tornando o aprendizado dos contetidos
matematicos mais estimulantes e mais complexos (Rosa & Orey, 2017, p. 20).

De acordo com esse contexto, ¢ importante ressaltar que, uma das principais missoes
da Educagdo Matematica esta relacionada com a possibilidade de que todos os alunos possam
desenvolver os seus talentos e as suas potencialidades criativas, bem como a capacidade de
assumir a propria responsabilidade na vida e na escola, visando resolver as situagdes-
problema que enfrentam em seu cotidiano (Rosa, 2010).

Entdo, para alcangar esse objetivo, é preciso reconhecer e trabalhar com as diversas
potencialidades dos alunos, que pode ser considerada como uma acdo pedagdgica relevante
para auxiliar o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem em Matematica que ¢
desencadeado em salas de aula (Rosa, 2010).

Entretanto, destaca-se que, no ambiente escolar, certas habilidades e inteligéncias
tendem a adquirir destaque, pois comegam a ser valorizadas e respeitadas como praticas
matematicas socioculturais, haja vista que estdo relacionadas com o saber/fazer adquirido
localmente, mesmo que a Matematica esteja colocada num pedestal como um componente
curricular que se relaciona com a ideologia da certeza (Rosa & Orey, 2017).

No entanto, existe a necessidade de destacar que a Matematica tem um merecimento
académico no ambiente escolar desde quando se desenvolveu como um componente
curricular desde as grandes navegacdes que ocorreram no final do século XV e no inicio do
século XVI (D’Ambrosio, 2020).

Assim, como todas as areas do conhecimento, a Matematica tem sido um instrumento
util para auxiliar no atendimento as necessidades de sobrevivéncia e transcendéncia da
humanidade (D’Ambrosio, 2020) por meio do desenvolvimento de inteligéncias multiplas
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que sdo necessarias para a compreensao holistica do processo de ensino e aprendizagem em
Matematica (Rosa, 2010).

Porém, existe uma espécie de favoritismo escolar para os alunos que tém
desenvolvido alguns tipos de inteligéncia especificos em detrimento de outros, por julgarem
que sejam mais importantes no contexto escolar, como, por exemplo, as inteligéncias
relacionadas com a Matematica (Rosa, 2010).

Entdo, essa perspectiva pode direcionar o processo de ensino e aprendizagem em
Matematica no desenvolvimento de uma postura de estigmatiza¢do das pessoas que ndo sao
habilidosas com a realizagdo de célculos matematicos (Rosa, 2010). Desse modo, essas
pessoas podem ser consideradas de parca inteligéncia, haja vista que os:

(...) julgamentos de inteligentes ou desprovidos de inteligéncia vém, geralmente, pelo
fato de que determinadas culturas entendem a concepcdo de que ler, escrever e
calcular, por exemplo, ¢ mais importante (...) do que a pintura ¢ a danga, entre outras.
Com relagdo a isso, ha que se destacar que a inteligéncia esta muito ligada ao que as
culturas compreendem como sendo inteligente ou ndo (Lanfredi, 2013, p. 78).

Portanto, uma acdo pedagodgica inclusiva, ndo pode estar pautada na mais valia de
certas habilidades e inteligéncias sobre outras, mas na exploragdo plena das diversas formas
do saber/fazer humano em favor do aprendizado dos alunos. Entdo, fundamentado,
principalmente, na perspectiva de Gardner (2011), apresenta-se, a seguir, os diversos tipos de

inteligéncias, que sdo denominadas de inteligéncias multiplas.

Teoria das Inteligéncias Multiplas

Neste artigo, entende-se por tipos de inteligéncias, a perspectiva proposta por Gardner
(2011), na qual a inteligéncia humana ndo ¢ um parametro universal e quantificavel, pois ¢é
composta pelas diversas maneiras pelas quais o intelecto humano pode se manifestar nas
aptidoes existentes no saber/fazer humano. No livro intitulado: Frames of Mind, Gardner
(2011) descreve 7 (sete) tipos de inteligéncias: Linguistica, Musical, Logico-Matemdtica,
Espacial, Cinestésica-Corporal, interpessoal e Intrapessoal, que sao brevemente descritas
abaixo:

a) Inteligéncia Linguistica: esta relacionada ao entendimento do sentido, da
sonoridade e da sintaxe de uma sentenga, que pode ser expressa por meios
escritos, orais ou gestuais. Essa inteligéncia estad extremamente vinculada a propria
humanidade, haja vista que a comunicacdo linguistica ¢ a base pela qual a
humanidade compreende a si e o mundo. Essa inteligéncia é especialmente
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explorada pelos poetas, escritores e politicos, que tém o dom da retorica escrita e
falada.

b) Inteligéncia Musical: relaciona-se com a capacidade de perceber, discriminar,
transformar e expressar formas musicais, incluindo a sensibilidade ao ritmo, ao
tom ou a melodia, bem como ao timbre de uma pega musical. Essa inteligéncia
ndo estd necessariamente relacionada com a capacidade auditiva, haja vista que a
organizagdo ritmica também esta presente nos padroes de luzes, cores e dangas.
Além disso, essa inteligéncia se assemelha a inteligéncia linguistica pela
capacidade de traduzir os significados, s6 que ao invés de ser por uma linguagem,
ocorre por meio da musicalidade. Essa inteligéncia €, principalmente, explorada
pelos musicos, compositores, cantores € maestros.

c) Inteligéncia Logico-Matematica: expressa-se na maneira como as relagdes
numéricas, quantitativas, légicas, de ordem, entre objetos, acdes e ideias sdo
compreendidas no proprio contexto sociocultural. Em contraposi¢do as
inteligéncias linguistica e musical, que se desenvolvem pela percepcao de mundo
pelo meio auditivo-oral, o dominio légico matematico se destaca por meio do
confronto com o0s objetos materiais ou imateriais, com a sua ordenagdo e
reordenagdo, bem como pela avaliagdo de sua quantidade, entre outros aspectos.
Essa inteligéncia ¢ desenvolvida pelos cientistas, engenheiros, projetistas,
matematicos, programadores de computador, contabilistas, banqueiros,
economistas ¢ advogados.

d) Inteligéncia Espacial: ndo estd, necessariamente, relacionada com a inteligéncia
logico-matematica, pois essa inteligéncia estd fundamentada na capacidade de
perceber com precisdao o espaco, bem como realizar as transformagdes que podem
ser realizadas sobre essas percepcoes. Essa inteligéncia promove a capacidade de
desenvolvimento da sensibilidade a cor, a linha, a forma, a configuracdo e ao
espaco e, também, as relagdes existentes entre esses elementos. Essa inteligéncia é
desenvolvida pelos arquitetos, motoristas de taxi, marinheiros, decoradores,
cirurgides plasticos, artistas graficos, artistas visuais, escultores, criadores de
mapas, navegadores e engenheiros.

e) Inteligéncia Cinestésica-Corporal: esta relacionada com o conhecimento do corpo
e dos movimentos, que sdo resultados das ideias ou das expressdes artisticas. Essa
inteligéncia possibilita a utilizagdo das maos para produzir ou transformar

Journal of Mathematics and Culture 95

April 2023 17(1)
ISSN 1558-5336



materiais € objetos, bem como envolve a capacidade de programar e coordenar o
corpo fisico para a realizacdo de atividades corporais. Essa inteligéncia ¢
amplamente utilizada pelos artistas, atores, escultores, mecanicos, mimicos, atletas
e dangarinos.

f) Inteligéncia Intrapessoal: envolve a capacidade de as pessoas se conhecerem a
partir da autorreflexdo, por meio da observa¢dao da propria identidade e de seu
interior, bem como das realidades espirituais. Essa inteligéncia também esta
relacionada com a autoestima e a compreensao plena de seu interior, bem como
com a capacidade de discernimento e o discriminar das préprias emogdes. Essa
inteligéncia estd relacionada com a pratica cotidiana dos filoésofos, conselheiros
espirituais, tedlogos, psicologos e pesquisadores;

g) Inteligéncia Interpessoal: compreende a capacidade das pessoas se comunicarem
verbal e ndo verbalmente por meio do reconhecimento das intengdes e emogdes
dos outros. Essa inteligéncia se relaciona com a habilidade de se trabalhar em
grupo, estando associada a empatia e a relagdo com os outros, sendo o seu
desenvolvimento comum na pratica dos terapeutas, psicoterapeutas, lideres
religiosos, professores e politicos.

Contudo, apesar dessa relacdo que descreveu as diversas expressdes de inteligéncia,
Gardner (2011) ressalta que ndo existe uma lista definitiva que consiga contemplar, em toda
sua amplitude, a inteligéncia humana, haja vista que a propria cogni¢do humana deve ser
tratada por um escopo muito maior do que inicialmente considerada.

Complementando esse raciocinio, Gardner (2011) destaca que as pessoas
desenvolvem determinadas habilidades basicas em todas as suas inteligéncias. No entanto, o
desenvolvimento de cada inteligéncia ¢ determinado por fatores genéticos e neurobioldgicos
e, também, por condigdes ambientais, haja vista que ¢ um produto dos genes e do contexto
sociocultural no qual esta inserido.

Ressalta-se que alguns talentos somente se desenvolvem em ambientes que sdo
favoraveis ao desenvolvimento dessas inteligéncias, sendo que cada cultura valoriza
determinados talentos e/ou inteligéncias que sdo dominados por varias pessoas, estabelecendo
padrdes que devem estar condizentes com os membros da propria cultura (Gardner, 2011).

Desse modo, o desenvolvimento de diversas habilidades e inteligéncias de cada
pessoa deve ser valorizado e respeitado no ambiente escolar, na comunidade e na sociedade.
De acordo com esse contexto, ¢ importante que haja uma conscientizagao sobre a exclusdo de
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pessoas consideradas fora do padrdo e que tentam se adequar as normativas impostas pela
sociedade e também pelo sistema educacional (Pinheiro, 2017).

Similarmente, para Silva (2014), as pessoas com o Transtorno de Déficit de Atengdo
ou qualquer tipo de transtorno ou deficiéncias, tentam ser aceitos pela sociedade e,
consequentemente, no meio educacional. Contudo, infelizmente, essa tentativa nem sempre €
bem sucedida, haja vista que as respostas recebidas pela sociedade nem sempre sdo positivas.
Contudo, destaca-se que, essas respostas sociais podem agravar a dindmica da exclusdo, haja

vista que as:

(...) criangas [e os adultos com] TDA, com ou sem hiperatividade, agora precisam se
ajustar as regras e a estrutura de uma educagdo continuada [ou sociedade], em que ha
cobranga de desempenho. Muitas vezes experimentara dificuldades em se adequar a
rotinas tdo esquematizadas (Silva, 2014. p. 80).

Portanto, Rosa (2010) argumenta que, de modo a combater essa problematica,
objetivando auxiliar na constru¢do de uma sociedade justa e pluralista, que reconhega, e
valorize e respeite as diferencas em suas maneiras de pensar, agir ou ser € necessario
promover essa visdo de mundo também nas escolas e, por conseguinte, nas aulas de
Matematica.

Esse contexto possibilita que a Etnomatematica possa se apresentar como uma acao
pedagogica relevante e valorosa, justamente por causa de sua Optica interdisciplinar do

processo de ensino e aprendizagem em Matematica.

Etnomatematica e Inteligéncias multiplas para Promover a Inclusio de Alunos com
TDA

Ressalta-se que a Teoria das Inteligéncias Multiplas e os demais conceitos
desenvolvidos por Gardner (2011) servem de auxilio para que sejam estabelecidos alguns
paralelos com os perfis de alunos que sdo encontrados no ambiente escolar.

Assim, esses alunos podem se conscientizar sobre o desenvolvimento de suas
potencialidades em salas de aula para que as suas inteligéncias possam se tornar uma ponte
que conecta o proprio mundo com o desenvolvimento de suas capacidades matematicas
(Gardner, 2011).

Nesse direcionamento, Rosa e Orey (2017) destacam que as propostas
interdisciplinares sd3o consoantes com o desenvolvimento dos mais diversos tipos de

inteligéncia em salas de aula, haja vista que:
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Com a integrag@o de temas em contextos interdisciplinares, os alunos ampliam a visdo

que possuem da natureza matematica para percebé-la como um corpo dinamico de

conhecimentos e como um recurso didatico lhes oferecera oportunidade para melhor

entender, produzir e aplicar os conhecimentos matematicos (Rosa & Orey, 2017, p.

64).

Considerando mais especificamente a populagdo escolar de alunos com TDA, a
interdisciplinaridade promove uma possibilidade de conexdo dos contetidos matematicos com
o contexto sociocultural, contribuindo para que as salas de aula se tornem ambientes de
aprendizagem interessantes e motivadores (Rosa, 2010).

Entretanto, ¢ importante ressaltar que o cotidiano ¢é parte fundamental da consolidacao
do processo de integragdo da Matematica com o contexto sociocultural da comunidade
escolar, haja vista que os alunos podem observar o mundo que o circunda, possibilitando a
sua interagdo com a propria realidade, facilitando o aprendizado (Rosa, 2010). Outra
alternativa para a agdo pedagogica € a utilizacao dos jogos, dado que o:

(...) mundo das criangas ¢ uma realidade de jogos. Desde os primeiros anos de vida, as

criangas brincam e desempenham atividades ludicas. O jogo sempre fez parte do

mundo infantil e adulto, sendo um dos elementos motivadores fundamentais para

despertar o interesse das criangas, adolescentes ¢ adultos para o processo de ensino e

aprendizagem em matematica (Rosa & Orey, 2017. p. 76).

Assim, o valor pedagdgico presente nos jogos mostra a sua capacidade tangencial para
o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem em diversas areas do conhecimento
ao buscar oportunidades de interlocugdes entre o conhecimento logico-matematico e o
saber/fazer presente nas demais formas de inteligéncia.

Desse modo, propoe-se o desenvolvimento da constru¢do de uma ponte que busque
conectar a Matematica escolar/académica e o cotidiano dos alunos por meio da elaboragao de
acoes pedagogicas que possibilitem o fortalecimento das competéncias e das inteligéncias dos
alunos com TDA em uma perspectiva cultural.

Com relagdo aos alunos com TDA, deve-se ressaltar que seus comportamentos e
competéncias podem auxiliar na composicdo de agdes pedagogicas apropriadas para o
atendimento de suas necessidades educacionais por meio da compreensao da triade de base
alterada, sobretudo, ao destacar, por exemplo, como a desatencdo ¢ um componente
fundamental de seu comportamento dentro ou fora da sala de aula (Silva, 2014).

Contudo, esse trio também pode ser o responsavel pelo desenvolvimento da
capacidade criativa dos alunos com TDA, possibilitando o aprofundamento de seu foco em
atividades que estimulem a utilizacdo de sua energia para a realizagdo das tarefas propostas

em sala de aula (Silva, 2014).

Journal of Mathematics and Culture 98
April 2023 17(1)

ISSN 1558-5336



Essa acdo pedagdgica visa possibilitar um maior interesse dos alunos, como também
pode propiciar que as habilidades e as competéncias matematicas sejam desenvolvidas como
parte de seu dia a dia, visando o desenvolvimento de seu aprendizado matematico numa
perspectiva cultural (Pinheiro, 2017).

Conforme esse contexto, essa abordagem tem como objetivo impedir que a
criatividade dos alunos com TDA seja sufocada pela utilizagdo de um processo metodico e
tradicional de ensino que esta relacionado com a educag¢do bancaria (Freire, 2019).

Assim, essa abordagem busca o “desenvolvimento de habilidades e competéncias
matematicas dos alunos, por meio do estudo de ideias, procedimentos e praticas que sao
extraidas do seu proprio contexto cultural” (Rosa & Orey, 2017, p. 9).

Consequentemente, Pinheiro (2017) argumenta que essa agao pedagdgica € composta
por atividades contextualizadas no cotidiano e que buscam valorizar o conhecimento técito
dos alunos, bem como as suas aptiddes, com o objetivo de impulsionar o processo de ensino e
aprendizagem em Matematica.

Assim, essa abordagem se relaciona com a maneira como os membros de grupos
minoritdrios interagem com o préprio mundo, sendo importante destacar que a valorizacdo e
o respeito do conhecimento desenvolvido pelas pessoas com TDA esta relacionada com a sua
“identificacdo como sujeitos culturais” (Pinheiro, 2017, p. 70).

Entretanto, Silva (2014) destaca que o principal objetivo dessa abordagem ¢é o
desenvolvimento de uma acao pedagdgica conjunta entre os alunos, os educadores, os pais, as
escolas, a comunidade escolar e a sociedade por meio do uso de estratégias que podem
auxiliar os professores em salas de aula, como, por exemplo:

3. Fazer uma alianga com os pais, com encontros regulares. Isso evita que eles sejam
chamados para reunides somente em momentos de crise. O trabalho € sempre em
equipe (p. 91).

4. Manter contato com outros profissionais da escola ¢ com médicos e/ou psicologos
que cuidem dessas criangas. Convide-os a visitar a escola para orienta-los no trato
com seus pacientes TDAs. Assim, o trabalho feito na escola complementara o que €
feito no consultorio (p. 91).

18. Alternar métodos de ensino e evitar aulas repetitivas ¢ mondtonas. Aulas mais
prazerosas, com doses de emogdo e criatividade, despertam o interesse da crianga
TDA, facilitando o aprendizado. Na medida do possivel, deixe o aluno ser seu
ajudante (p. 92).

Portanto, o desenvolvimento dessa acdo pedagdgica ¢ uma tarefa conjunta que exige
dedicacao, persisténcia e paciéncia, pois ndo existem solugdes simples ou tratos magicos para

o aperfeicoamento da pratica docente direcionada para os alunos com TDA (Silva, 2014).

J4

Contudo, ¢ importante destacar que as propostas para essas acdes pedagdgicas ndo sio
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excludentes, pois podem ser trabalhadas concomitantemente na perspectiva cultural da

Etnomatematica.

Consideracoes Finais

De acordo com os resultados obtidos neste estudo tedrico, a perspectiva da
Etnomatematica pode ser considerada relevante para o processo de ensino e aprendizagem em
Matematica para os alunos com TDA, haja vista que esse programa defende uma postura de
respeito aos antecedentes culturais, bem como valoriza o seu saber/fazer dessa populagao
escolar, que pode ser contextualizado nas atividades propostas em sala de aula.

Assim, Rosa (2010) argumenta que o desenvolvimento de acdes pedagdgicas na
perspectiva etnomatematica possibilita que os alunos provenientes de grupos minoritarios
possam desenvolver a sua criatividade e a sua autonomia. Nesse contexto, Pinheiro (2017)
destaca que a perspectiva da Etnomatematica destaca a importancia de que os educadores, os
professores e os pesquisadores possam:

(...) atentar para as caréncias, urgéncias e tragos culturais de um determinado grupo de
alunos em sala de aula (...). Essa abordagem demanda uma atuagdo ativa dos
professores de Matematica por meio da valorizagdo da historia e da cultura dos
membros desse grupo com a utilizacdo de estratégias e métodos de ensino que sejam
desenvolvidos para sanar as dificuldades de ensino e aprendizagem em matematica
dessa populagdo escolar (p. 75).

Por conseguinte, a Teoria da Inteligéncias Multiplas corrobora com a perspectiva da
Etnomatematica, pois busca “realizar diferentes formas de trabalho para descobrir as
inteligéncias multiplas de seus alunos e, partindo delas, trabalhar suas dificuldades”
(Lanfredi, 2013, p. 97), podendo auxiliar os alunos com TDA a enfrentarem as dificuldades
relacionadas a aprendizagem de conteidos matematicos.

Esse contexto possibilita a conscientizagdo e a compreensao dessas dificuldades, haja
vista que pode auxiliar no reconhecimento das potencialidades dos alunos com TDA, pois:

Esse comportamento diferenciado ndo tem nenhuma relacdo com déficit intelectual.
Na verdade, com extrema frequéncia, a crianca TDA ¢ bastante inteligente e criativa.
Pode aparentar imaturidade em comparag@o com criangas da mesma idade, no aspecto
emocional e no comportamento manifesto, mas ndo em relagdo a capacidade
cognitiva. Com o tratamento adequado, aquela crianga aparentemente imatura
equipara-se as demais (Silva, 2014, p. 75).

Conforme essa assercao, Silva (2014) possibilita um entendimento aprofundado sobre

o Transtorno de Déficit de Atengdo ao possibilitar uma melhor compreensdo das
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caracteristicas dos alunos que tém esse transtorno, além de auxiliar no desarmamento de
preconceitos que podem influenciar a vida das pessoas com TDA.

Nesse direcionamento, para que se possa entender a perspectiva da Etnomatematica, ¢
importante destacar a relevancia de analisar o contexto sociocultural, no qual os alunos estao
inseridos para que os professores e educadores possam desenvolver uma agdo pedagdgica
contextualizada no cotidiano com o objetivo de proporcionar um melhor aprendizado
matematico (Rosa & Orey, 2017).

Desse modo, as concepgdes de Gardner (2011) sobre as inteligéncias multiplas
possibilitaram a compreensao de sua utilizacdo em agdes pedagogicas que estdo relacionadas
com os diversos campos do saber/fazer humano.

Portanto, para propiciar o desenvolvimento de uma agdo pedagdgica direcionada para
um processo de ensino e aprendizagem em Matematica de qualidade para os alunos com
TDA, a conexdo entre a Teoria das Inteligéncias Multiplas e a perspectiva da
Etnomatematica, sdo bases tedricas importantes e relevantes na elaboragdo de atividades
curriculares que sejam contextualizadas no ambiente sociocultural desses alunos.

Por conseguinte, ¢ necessario que essa acao pedagdgica seja mediada pela empatia por
esses alunos ao valorizar as suas habilidades e respeitar o seu saber/fazer matematico por
meio do desenvolvimento de uma abordagem educacional em conjunto com a familia, a
escola, a comunidade escolar e sociedade.

Assim, a partir desse artigo tedrico, espera-se que investigagdes com essa tematica
possam ser desenvolvidas em salas de aula por meio da utilizagdo de bases teoricas e
metodoldgicas que objetivam possibilitar o aperfeicoamento do processo de ensino e

aprendizagem em Matematica numa perspectiva cultural e inclusiva.
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